﻿ CORELATiViTATEA si COMPLEMENTARiTATEA FiNALiTatiLOR iN FORMAREA RELiGiOASa 1 Prof univ dr Constantin CUCOs Rezumat: Articolul incerca sa raspunda la intrebarea: ce este mai important sa se vizeze in educatia religioasa a tinerilor: transmiterea de cunostinte sau cladi- rea unor competente, insusirea unor cadre cognitive sau interiorizarea unor re- pere comportamental-valorice? Pentru a da un raspuns adecvat, autorul vine sa confirme falsitatea disputei dintre cunostinte si competente, pentru ca mai apoi sa arate corelativitatea dintre cunostinte si competente in educatia religioasa Cuvinte-cheie: cunostinte, educatie religioasa, competente, corelativitate, teorie educationala, practica educationala, formare intelectuala, complemen- taritate, formare spirituala Summary: This article tries to answer the question: what it’s more impor- tant to target in the religious education of the pupils; passing on knowledge or building-up competences, assimilating some cognitive material or interiori- zing some terms of reference habitual-goodness? To give a straight answer, the author comes to confirm the falsity of the dispute between knowledge and com- petences, so he can the further on show the correlativity between knowledge and competences in the religious education Keywords: knowledge, religious education, competences, correlativity, educa- tional theory, educational practice, intellectual building-up, complementarily, spiritual building-up incercam in cele ce urmeaza sa raspundem la urmatoarea intrebare: ce este mai importat sa se vizeze in educatia religioasa a elevilor: transmite- rea de cunostinte sau cladirea unor competente, insusirea unor cadre cog- nitive sau interiorizarea unor repere comportamental-valorice? Este vorba despre o polarizare a tintelor sau despre un continuum si o complemetari- tate a lor? in plus, vom incerca sa concretizam corelativitatea dintre cele doua seturi de finalitati in cazul educatiei religioase 1 Falsa disputa dintre cunostinte si competente Problematica finalitatilor educatiei suscita in continuare multe dispute si pozitionari si asta, din cauza ca acest caracter finalist al interventiei 1 Facultatea de Psihologie si stiinte ale Educatiei, Universitatea "Al i Cuza" din iasi, : CORELATiViTATEA si COMPLEMENTARiTATEA FiNALiTatiLOR 101 educative da prilejul unor intruziuni din afara sistemului de invatamant, al patrunderii unor influente ideologice, politice sau, pur si simplu, subiec- tive, voluntariste Prin intermediul finalitatilor, invatamantul poate fi con- fiscat, perturbat, utilizat ca un instrument de "formatare" a persoanelor in sensul dorit de putere la un moment dat Un invatamant devine "orientat" atunci cand tintele sale devin pernicioase si exced perimetrul didactic, altii fiind cei care le prefigureaza, si nu actorii "din interior" (corpul profesoral, parintii, elevii) in cunostinta de cauza, deontologic si profesionist Asistam, in ultimul timp, la nivel discursiv, dar si in gesticulatiile de politica educationala, la o retorica asupra competentelor, in jurul carora s-ar centra invatamantul modern, in contrasens cu cel traditional, centrat pe cunostinte Pe scurt, marea "descoperire" consta in ideea ca educatia scolara nu ar trebui sa se mai bazeze pe ingurgitarea de cunostinte, pe memorarea mecanica a unor idei, ci pe formarea unor deprinderi, a unor comportamente vizibile in plan pragmatic ideea in sine nu e rea, dupa cum nici noua nu e, daca nu am asista la o confuzie de planuri in ceea ce priveste finalitatile educatiei si la o demonizare a cunostintelor, a educatiei ca efort, ca demers responsabil si autoconstient Mai nou, un actual deci- dent cu responsabilitate maxima in Ministerul Educatiei enunta, intr-un mod care il caracterizeaza (adica in necunostinta de cauza), noua tinta a educatiei: elevii trebuie sa invete la scoala "sa se descurce in viata" in le- gatura cu aceste chestiuni, vom face cateva succinte observatii in primul rand, teoria si practica educationala au luat inca de mult in calcul orientarea formarii nu numai in raport cu repere strict teoretice, abstracte, ci si cu jaloane operatorii, actionale, practice Pedagogi mai "cla- sici" sau mai recenti au adus argumente clare in acest sens Spre ilustrare, sa ne aducem aminte de cerinta lui Michel de Montaigne, exprimata in veacul al XVi-lea, in legatura cu sensul invatarii in conceptia vizionaru- lui filosof, e nevoie de un om cu judecata, care prelucreaza si reflecteaza asupra a ceea ce primeste Benefica pentru cel care invata nu este multi- lateralitatea cunoasterii, ci multilateralitatea putintei de a cunoaste sau intreprinde A avea o opinie proprie despre ceea ce se asimileaza este mult mai important decat a mima ideile altora interogatia proprie este semnul cel mai evident al faptului ca spiritul este viu si lucreaza Nu conteaza cat stim, ci ceea ce putem face cu ceea ce stim in locul unui cap plin de cunos- tinte este de preferat, dupa Montaigne, un cap bine format in al doilea rand, aceasta falsa opozitie (intre cunostinte si competente) tradeaza o necunoastere a dinamicii si completitudinii obiectivelor invata- rii si a faptului ca anumite achizitii bazale (cum ar fi cunostintele) stau la temelia unor obiective mai complexe, cum ar fi competentele, abilitatile, deprinderile psihocomportamentale Ca sa stii sa faci ceva, e nevoie, mai DiALOG TEOLOGiC 30 (2012) 102 intai, sa ai unele idei despre ceea ce urmeaza sa faci Ca sa dobandesti competenta de a conduce un autoturism, trebuie sa treci prin faza de a face anumite discriminari terminologice, sa stii (teoretic) componentele tehnice si principiul functionarii unui vehicul, sa cunosti semnificatia unor semne conventionale de pe bordul masinii, sa interiorizezi cerintele unor semne de circulatie etc Toate acestea adunate nu insemna competenta de a conduce, dar o prefateaza, o pregatesc in avalul tuturor competen- telor dobandite de un subiect uman se afla numaidecat si cunostinte A le inlatura ar insemna sa excluzi niste caramizi (sau alte materiale) care ar compune o frumoasa cladire si atunci din ce ai mai construi-o, cum ar mai sta in picioare? in al treilea rand, o competenta operationala nu se poate dobandi "in gol", ea trebuie "umpluta" cu cunoastere O schema logica se construieste si se interiorizeaza pe baza unor idei comprehensibile, pe baza unor aser- tiuni despre realitate ce se cer a fi intelese, retinute, transmise si altora Gandirea se exerseaza cu ajutorul unor propozitii despre realitate (asta inseamna achizitionarea unui bagaj conceptual, a unor semnificatii despre anumite referinte exterioare etc ) Asadar, intre o operatie si continutul unei operatii se stabilesc raporturi intime de coordonare si de rafinare re- ciproca Excluderea unui termen (cunostinta) conduce la o artificializare nepermisa a operatiei, la un simplu joc formal in al patrulea rand, ajungerea la competenta presupune distantare, ra- portare oarecum din afara, printr-o situare metadiscursiva in legatura cu un act ce este savarsit de subiect Procesarea metacognitiva presupune o iesire de sub puterea constrangatoare a cunostintei si o necesara privi- re din exterior Cunostintele insele, potrivit psihologiei cognitive, sunt de mai multe feluri: cunostinte declarative (despre fapte si evenimente, care sunt exprimate in enunturi de tipul "ce este ceva"), cunostinte procedu- rale (care sunt cunostinte despre moduri de actiune, exprimate in enun- turi de tipul "cum sa faci ceva") si cunostinte conditionale sau strategice (care se refera la conditiile actiunii; au in vedere intrebarile "cand?" si "de (pentru) ce?") Cu alte cuvinte, exista o cunoastere despre cunoastere care nu trebuie deloc neglijata Elevii nu achizitioneaza doar informatii ca atare despre realitate, ci isi apropriaza cunostinte asupra modului in care se accede, se prelucreaza sau se interpreteaza informatiile Ei isi aproprie atat caracteristici sau idei mai generale, dar si posibilitati de structurare, de organizare a acestora in ansambluri explicative mai largi, supraetajate in al cincilea rand, treptele superioare ale obiectivelor educationale sunt constituite din atitudini si valori Formarea unor conduite afective presupune o antrenare a elevilor, mai intai, in peisajul multinivelar al cu- noasterii si al culturii Ca sa ai o atitudine sau sa simti ceva, trebuie sa ai CORELATiViTATEA si COMPLEMENTARiTATEA FiNALiTatiLOR 103 o anumita comprehensiune a obiectului pe care il vizezi Ca sa-ti dai cu parerea in legatura cu o pictura dintr-o sala de expozitie, trebuie sa stii multe aspecte despre evolutia curentelor si scolilor artistice, despre feno- menologia actului artistic, sa fi interactionat cu foarte multe opere Ca sa judeci pe un semen, trebuie sa cunosti multe despre diversitatea coduri- lor de conduita, a modurilor de a fi, culturaliceste vorbind sau in raport cu interioritatea fiecaruia in parte Ca sa crezi in ceva la modul autentic, trebuie sa crezi in cunostinta de cauza (ne referim, de pilda, la credinta religioasa) Ca sa activezi valori, prin comportamentul tau, trebuie sa fi experimentat si filtrat multe cunostinte si idei (a se vedea analizele lui Hutmacher, 1999) O valoare comportamentala sau o atitudine nu apare de la sine, ci se asaza pe un imens ferment ideatic si cultural in al saselea rand, trebuie sa recunoastem ca si finalitatile educatiei au o determinare culturala, contextuala, istorica Nu intotdeauna si peste tot in lumea asta educatia trebuie sa aiba tinte identice Civilizatia europeana (centrala, sudica) este una intemeiata pe jocuri si coduri simbolice subti- le, acumulate in timp, ce se cer a fi interiorizate de generatiile prezente Civilizatia americana sau protestanta este mai avida la actiune si pare a fi incastrata in prezentul concret Ea nu se lasa prea mult modulata de expe- rienta trecutului, de traditie, ci manifesta un interes (uneori chiar obsesiv) pentru prezent, pentru aici si acum Ea nu tresalta la "amintiri", la "nos- talgii", nu are un explicit cult al istoricitatii Pentru europeanul "clasic" este inca important sa stie cate ceva despre Homer, despre filosofia greaca sau medievala, despre referintele sale comunitar-spirituale, un pic de eti- mologii, ceva istorii trecute, niste limbi "moarte", in fine, lucruri care nu aduc un castig imediat Pentru american e mai important poate sa invete cat mai repede sa se integreze operativ, eficient si sigur intr-un mecanism fara prea multe pulsatii spirituale iar pentru roman nu este inca revolut sa afle ce spun "raul, ramul", sa asculte "sara pe deal, (cum) buciumul suna cu jale" sau sa examineze metehnele dlui Goe, ale Bibicului, ale lui Mitica ma-ntelegeti?! in fine, sintagma "a te descurca in viata" ascunde in sine un insidios dispret fata de formarea intelectuala si spirituala a persoanei, aducand in discutie un reper al realizarii destul de vag, daca e sa il ratificam sociologic si practic Cum devine operationala aceasta competenta? Cand ne dam sea- ma ca o persoana stie sa se descurce in viata? si cum decelam criteriile reusitei? Prin raportare la "modele" concrete de realizare, de care abunda viata tumultoasa, economica, publica si politica a Romaniei prezente? Sau prin raportare la criterii diafane pe care doar un ministru rupt de realitate le poate avea? Ne putem intreba, in plus, in ce masura acest maret obiec- tiv este coextensiv cu idealul creionat in proiectul legii invatamantului DiALOG TEOLOGiC 30 (2012) 104 in conformitate cu care individul trebuie sa-si asume o "scala de valori necesare pentru constructia unei economii si societati a cunoasterii" Prin chiar repudierea cunoasterii pe care idealul il reclama? 2 Corelativitatea dintre cunostinte si competente in educatia religioasa si in domeniul educatiei religioase treapta constituita din insusirea de cunostinte nu trebuie neglijata, dupa cum si oprirea la aceasta etapa nu trebuie recunoscuta ca fiind educatie Stipulam in mod explicit corelativi- tatea, continuitatea si determinarea reciproca in sens cumulativ-ascendent ale celor doua componente care se presupun, se stimuleaza, se potenteaza una pe alta Formarea atitudinilor si invatarea valorilor religioase repre- zinta un demers complicat si de durata Aspectul problematic este dat de specificul achizitiilor afective care nu permit detalieri in unitati decompo- zabile, observabile direct si exprimabile in general, o activitate afectiva nu se poate defini printr-un corelat observabil, ca in cazul unei activitati cognitive, ci prin efectul ei indirect, potential Se cunoaste, de pilda, ca Bloom si colegii sai au identificat o invatare de tip afectiv, care consta in dezvoltarea caracterului si constiintei, a atitudinilor si valorilor invatarea afectiva, prin insusirea unor convingeri, atitudini si valori, presupune o baza conceptuala, de asumare si intelegere a unor repere ide- atice Fara un prealabil ideatic, uneori analitic si distinct, este greu sa dezvolti corelatii intre idei, atitudini sau credinte fata de aceste idei, trairi existentiale in raport cu realitatile din spatele respectivelor idei Credinta religioasa presupune competente afective, dar ele nu se pot "masura", iden- tifica in mod direct Mai mult decat atat, exista un soi de improbabilitate, de pendulare in anumite momente intre a accepta o valoare religioasa, a ramane indiferent sau chiar a o refuza Sunt greu de surprins cantitativ di- namica si fenomenologia formarii credintei religioase la o persoana Valo- rile religioase tin de domeniul afectiv, al grupelor de obiective "care pun in relief un sentiment, o emotie, o idee de acceptare sau de refuz Obiectivele afective variaza de la simpla luare in considerare a fenomenelor de alegere pana la calitatile complexe, dar coerente, ale caracterului sau constiintei Trecerea in revista a intereselor, a atitudinilor, a aprecierilor, a valorilor, a emotiilor si a prejudecatilor ne furnizeaza numeroase obiective de acest ordin" (Krathwohl, Bloom, 1970, p 7) Finalitatile educatiei religioase se coreleaza cu cele ale altor laturi ale educatiei, generand o integralitate a formarii omului "A descoperi frumo- sul in lucruri, a descoperi fiinta umana prin ceea ce este, si nu doar prin felul in care se manifesta, a descoperi noutatea si misterul in tot ce ne CORELATiViTATEA si COMPLEMENTARiTATEA FiNALiTatiLOR 105 inconjoara etc - subliniaza Mariana Momanu - sunt doar cateva dintre obiectivele educatiei religioase care confirma aceasta idee" (2002, p 87) Autoarea sus-mentionata propune urmatoarele mari domenii ale finalita- tilor (desigur, nu intr-o ordine axiologica, ci in perspectiva integralitatii evocate mai sus): insusirea de cunostinte specifice (prin accesarea unor informatii cu privire la functionalitatea edificiului religios in plan evolutiv si sincronic), formarea constiintei religiozitatii (ca unitate de manifestare a sacrului la nivel individual si comunitar) si formarea unor atitudini spi- rituale (ca efecte reflectate in conduite si fapte de viata) idealul educatiei crestine este desavarsirea potentialitatii omului, per- fectionarea sa, dezvoltarea tuturor capacitatilor de care el este susceptibil De buna seama, omul se defineste prin constiinta, prin afect, prin com- portament Toate cele trei componente trebuie urmarite a se forma prin educatia religioasa: constiintei ii corespunde corelativul cunoastere, ce se cere a fi transmisa, insusita, semnificata; afectului ii corespunde corela- tivul simtire, traire, credinta, iar acest etaj este unul necesar si prioritar pentru formarea religioasa; comportamentului ii corespunde corelatul ac- tiune, transpunere in practica, concretizare de idei, de ganduri, de simtire, de atitudini, un etaj care survine cu necesitate dupa parcurgerea primelor doua Religia presupune o latura intelectuala (stratificata in dogma sau con- ceptia religioasa respectiva), o parte afectiva (ipostaziata prin trairile de respect si evlavie) si o dimensiune activ-participativa (consumata in cur- sul ritualurilor, ceremoniilor sau in viata curenta) (a se vedea Barsanescu, 1935) Sunt discipline cu conotatie religioasa care prin chiar statutul lor au o dimensiune pregnant cognitiva (de pilda, istoria religiilor, a se vedea analizele lui Willaime, 1992) sau pregnant afectiva (Religia in invataman- tul pre-primar sau primar) sau pregnant actional-comporamentala (disci- pline specializate precum Liturgica, Catehetica, Omiletica etc ) Formarea credintei presupune o angajare a intregii personalitati a educatului, de la gandire pana la sentiment Aceasta presupune o circularitate permanenta in care cunostintele, ideile, atitudinile, vointa, deprinderile, trairile se in- talnesc, fac trimitere unele la altele, se presupun si se stimuleaza reciproc (vezi si Holm, 1975) De aceea, si scopul educatiei religioase devine unul triplu: scopul informativ (transmiterea unor cunostinte atat cu substrat explicit religios, cat si generale, dar aureolate de credinta religioasa), sco- pul formativ (dezvoltarea si pozitionarea unor facultati psihice in raport cu valorile religioase) si scopul educativ (prelungirea rezultatelor scopului formativ prin conducerea crestinilor spre dobandirea harului divin si a comuniunii cu Dumnezeu) (Opris, p 129) Credinta, ca scop central al edu- catiei crestine, este asemenea grauntelui de mustar, care, cu toate ca este DiALOG TEOLOGiC 30 (2012) 106 cea mai umila samanta, daca intalneste un mediu prielnic, se transforma si devine mai mare decat toate legumele si se face pom Valorile centrale ale religiei iudeocrestine sunt: libertatea, iubirea aproapelui, dreptatea, ade- varul, speranta Profesorul de religie va localiza acele pasaje ale textelor sacre in care valorile sus-mentionate sunt continute, exprimate, concre- tizate, le va explica si comenta impreuna cu elevii (aspectul informativ) De asemenea, va decela respectivele valori prin inducerea acestora din comportamentele exemplare ale principalilor sfinti sau ale persoanelor din contextul existential dat, facand o pledoarie pentru urmarea acestor valori (aspectul formativ) Totodata, va trezi setea persoanei de a urma exem- plul divin in perspectiva unei desavarsiri existentiale care sa il pregateasca pentru intrarea in imparatia perfectiunii divine (aspectul educativ) Corelativitatea dintre toate componentele achizitive ale persoanei (cu- noastere, simtire, atitudine, conduita expresiva) este evidentiata cu cla- ritate in unele pilde din Sfanta Scriptura Raportarea la textul sfant pre- supune o constiinta treaza, o pozitionare intelectuala si o lecturare din perspectiva culturii trecute sau prezente "Valorile promovate prin educa- tia religioasa sunt desprinse din intregul pe care-l formeaza religia cresti- na insasi iata de ce pe primul plan al actiunilor educative ale Bisericii se afla preocuparea pentru cunoasterea (subl n , C C ) lui Dumnezeu, demers care porneste de la elementele oferite de revelatia naturala si tinde, con- form invataturii Sfintei Scripturi si a Parintilor Bisericii,nu spre vederea Lui, posibila in urma valorificarii revelatiei supranaturale" (Opris, 2010, p 73-4) in conceptia crestina, omul este responsabil de zestrea pe care o primeste, este patruns de obligatia inmultirii "talantilor" daruiti Nu este suficient sa fii daruit de la Dumnezeu sau de la natura: mai esti obligat sa si porti cum se cuvine, sa gestionezi inteligent zestrea pe care ai mostenit- o Acest crez indeamna la autoreflectie si responsabilitate de a mari orizon- tul de cunostinte si valori pe care persoana le poseda Bogat nu este numai cel ce are, ci si cel care stie ce sa faca cu ceea ce are (uneori se porneste cu foarte putin, dar se ajunge la foarte mult) Eventualele realizari ale per- soanei se explica nu numai prin datul initial, ci si prin disponibilitatea de valorizare a aptitudinii mostenite Nimic nu se realizeaza numai printr-un simplu cumul de predispozitii E nevoie de prelungirea cumulului initial cu activitatea inteligenta si spornica Se cunoaste, de asemenea, pilda sema- natorului, atat de relevanta pentru importanta spiritului activ din om, a responsabilitatii primirii adevarului: "iata, a iesit semanatorul sa semene si, pe cand semana, unele seminte au cazut langa drum si au venit pasarile si le-au mancat Altele au cazut pe loc pietros, unde n-aveau pamant mult si indata au rasarit, ca n-aveau pamantul adanc iar cand s-a ivit soarele, s-au palit de arsita si, neavand radacina, s-au uscat Altele au cazut intre CORELATiViTATEA si COMPLEMENTARiTATEA FiNALiTatiLOR 107 spini, dar spinii au crescut si le-au inabusit Altele au cazut pe pamant bun si au dat rod: una o suta, alta saizeci, alta treizeci Cine are urechi de auzit sa auda" (Matei 13 39) intelegem din cele de mai sus ca mediul de primire a Cuvantului (adica a cunoasterii veritabile, a intelepciunii si a credintei) este de cea mai mare importanta pentru acceptarea, perpetuarea si sporirea lui Fondul aperceptiv trebuie sa fie destul de larg si profund pentru a permite acapararea de noi cunostinte, valori, atitudini Valoarea prinde radacini numai daca "solul" este suficient de fertil pentru sustinerea si cresterea ei Trebuie sa existe o afinitate minimala intre "samanta" credintei si "terenul" pe care aceasta va fi implantata Daca intelepciunea credintei este expusa cui si cand nu trebuie, totul este supus esecului inca din start; cand credinta este data unui om nedemn de ea, cand efectiv acesta nu este la inaltimea ei - chiar daca face eforturi pentru a o imbratisa - iarasi este rau, pentru ca nu se realizeaza o compatibilitate fireasca intre putinta predispozitiilor si marimea credintei; in cazul in care cuvantul ajunge la omul supus presiunilor vremii, la individul manat de pofte si capricii, cazut in mrejele vremelniciei, nu se poate bucura de candoarea si forta lui, intrucat este sustras de griji neesentiale Cuvantul sporeste cand primitorul sau ii iese in intampinare cu spiritul pregatit, insetat de cunoastere si credinta Trebuie facuta observatia ca unele comportamente dobandite in scoa- la, cum sunt si cele stipulate la ora de religie, sunt dificil de surprins in obiective exacte, operationalizate De pilda, procesele afective nu pot fi intotdeauna observate, cu atat mai putin masurate iubirea sau credinta religioasa nu se materializeaza intotdeauna in acte expresive exterioare, ce suporta "masuratori" Pretentia de a operationaliza orice obiectiv se loves- te de niste praguri care nu pot fi surmontate Nu este mai putin adevarat ca sunt si situatii, comportamente care nu pot fi anticipate, prefigurate, cerute explicit in practica didactica Conduite precum smerenia sau carita- tea sunt valori care se sedimenteaza in timp, si nu imediat dupa o anumita secventa de instruire Competenta in materie de educatie religioasa presupune un cumul de achizitii ce inglobeaza cunostinte insusite, idei procesate, valori asumate, credinte interiorizate, atitudini explicite, conduite manifeste, toate acestea inter-relationate, in plina dinamica si sporire reciproca De unele singure, izolat, ele nu inseamna mare lucru Numai prin continuitatea si impletirea lor se asigura formarea unei personalitati cu un contur religios consistent, plenar, de durata DiALOG TEOLOGiC 30 (2012) 108 Bibliografie barSaneScu, stefan, Curs de pedagogie generala, predat in anii 1933-1934 si 1934- 1935, Editura J Livescu si D Ungureanu, Litografia C ionescu, Bucuresti 2 1935 Biblia sau Sfanta Scriptura, 1991, Editura institutului Biblic si de Misiune al Bisericii Ortodoxe Romane, Bucuresti bLooM, B - KrathWohL, D R , Taxonomie des objectifs pedagogiques: domain affec- tif, education Nouvelle, Montreal 1970 hoLM, J , L , Teaching Religion in the School: a Practical Approach, Oxford Uni- versity Press, London 1975 hutMacher, Walo, ed , Culture religieuse et ecole laique Rapport du groupe de travail exploratoire sur la culture judeo-chretienne a l’ecole, Departement de l’instruction publique, Republique et Canton de Geneve 1999 MoManu, Mariana, introducere in teoria educatiei, Editura Polirom, iasi 2002 oPris, Dorin, Dimensiuni crestine ale pedagogiei moderne, Editura Sf Mina, iasi 2010 THABOR, L’Encyclopedie des catechistes, Desclee, Paris 1993 WiLLaiMe, Jean Paul, "La Religion a l’ecole: enjeux sociaux, culturels et educatifs", in Enseigner l’histoire des religions dans une demarche laïque Represen- tations, perspectives, organisations des apprentissages Actes du colloque international de Besancon, 2021 novembre 1991, CNDP CRDP, Besancon 1992 